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Nér Weber & 1846 uppmanar psykologien att skdnka storre uppméarksamhet &t
sddana problem som ha med sinnesiakttagelsens subjektiva faktorer att gora, sd
betyder detta samtidigt en uppmaning att fOrséka tillampa experimentella
metoder i psykologien. Det &r det under experiment samlade erfarenhets-
materialet som skall bilda grundlaget f6r en undersdkning av de subjektiva
faktorerna. - De forsta arbetsmetoderna inom den experimentella psykologien
ansl6to sig ocksd 1 hog grad till de fysiologiska metoderna, men ur denna
forskning har en experimentell psykologi med egna problemstallningar och med
egna arbetsmetoder vuxit fram. Specialproblemen ha sd& smaningom utkristalli-
serat, och bland dessa har begdvningsforskningen 1 vdra dagar blivit ett av de
omrdden, som tilldragit sig forskarnas stérsta uppmérksamhet.

Nadr Binet i borjan pd 1900-talet framlade sin fOrsta testskala for intelligens-
undersdkning, anade han nog fdga, att han hdr hade lagt grunden till en
forskning, som dnnu efter decennier dter och &ter skulle f6ra fram hans namn 1
férgrunden av de pedagogiska debatterna. Hans problem hade varit det till
synes enkla problemet att skaffa fram en metod, med vars hjdlp ett barn kunde
avskiljas till hjdlpklass p8 ndgot mera objektiva grunder &n fdrut.

De forsta proven publicerades 1905, men redan 1908 och 1911 blevo de
reviderade. Undersdkningsmetoderna ha samtidigt fdtt en fastare teoretisk
begrundning, begreppet intelligensdlder till skillnad fr&n levnadsdlder har
inférts. Det &r ett begrepp som sedan under forskningens fortgdng har fatt en
alltmera fixerad betydelse. - Genom Stern har s& psykologien tillf6rts
begreppet intelligenskvot.

Om en 8-&ring endast har en intelligensutveckling som en normal 6-&ring och
darfor sdges ha intelligensdldern 6 &r, dvs dr 2 &r efter i intelligensutveckling,
s betyder icke detta samma grad av efterblivenhet som om han hade varit 12
dr. En efterblivenhet pd 2 &r i 8-&rsdldern &r i stdllet jamfdérbar med en
efterblivenhet pd 3 &r 1 12-drsdldern. Det kvotvdrde, som uppkommer, om man
delar intelligensdldern med levnadsdldern, &r ett vdrde, som visat sig besitta en
hog grad av konstans, d4& samma barn har undersékts i olika levnads&ldrar;
darfor far detta vdrde - intelligenskvoten - icke endast en diagnostisk utan
dven en viss prognostisk betydelse.

Om kvotens védrde blir lika med 1, betyder detta normalintelligens. Levnads-
dlder och intelligensdlder &ro d& lika stora, men blir kvotens vdrde mindre &n
1, s& ha vi med en efterblivenhet att géra. En intelligenskvot p& 0,75 a 0,80
motiverar ett barns Overférande till hjdlpklass,

Det &r dock icke ddrmed sagt, att intelligensundersdkningsresultatet ensamt
skall fdlla utslaget, men bland de diagnostiseringsmdjligheter skolan for detta
dndamal har t1ll sitt férfogande &r intelligensundersékningen, med de
standardiserade prov som nu finnas att tillgd, det icke minst betydelsefulla, och



det dr ocksd tydligt att intelligensundersdkningen hdrvidlag allt mer och mer
tages 1 ansprdk. Aven 1 &tskilliga svenska folkskolor har den kommit till
anvdndning.

Det &r dock icke endast som diagnostiskt hjdlpmedel for undersdkning av
psykisk efterblivenhet som intelligensundersSkningen har sitt vdrde. Om
kunskapsproven bortelimineras, har den dven fér upptdckandet av begdvning sin
betydelse, men under det att de efterblivna i hdg grad ha varit féremdl for
skolans och samhéllets omsorger, genom inrdttandet av hjdlpklasser och
vdlfdrdsinrdttningar av olika slag, ha de begdvade mera ldmnats att klara sig
sjdlv. Aven den vetenskapliga forskningen har till en bdrjan mera kommit att
réra sig om det frdn normen neddt avvikande, d.v.s. det mindre utvecklade, &n
om det hogre utvecklade. Bristerna ha tilldragit sig storre intresse &n
foértjdnsterna. Det dr fOrst efter kriget som Overbegdvningsproblemet har ryckt
fram 1 forgrunden av de pedagogiska debatterna.

Det &r heller ingen tillfdllighet, att det krav pd en mera individualiserad
undervisning, som nu hores frd&n allt vidare pedagogiska kretsar, kommer i en
tid, d& bdde den pd psykoanalytisk grund uppbyggda individualpedagogikens
som den pd& experimentell grund fotade intelligensforskningens rén bdrja att
bliva kdnda utanfér fackmidnnens krets.

I undersdkningar utfdérda av Terman ndr ungefdr 7 a 8% av barnantalet en
intelligenskvot p& Oover 1,20 och f6r dessa barn &r behovet av sarskild
undervisning lika pdtagligt som f6r hjdlpklassbarnen.

Det &r ju emellertid s&, att vid v&r skolorganisation ha de sociala synpunkterna
kommit att bliva de i forsta hand bestimmande. De psykologiska ha kommit i
andra hand och ha darfér fatt fGrs6ka gbra sig gdllande inom den redan
fardigbildade skolorganisationen.

Individualiseringsférséken ha ocksd 1 hdg grad kommit att g& ut pd en
individualisering inom den gemensamma klassens ram, men detta fOrutsdtter en
hég grad av sjdlvverksamhet hos individerna. Aven férmégan till sjdlvverksam-
het sammanhdnger dock med begdvningen. En individualiserad undervisning
betyder darfér icke endast individuellt arbete, utan &ven anvisningar for
arbetet som &dro anpassade till individens begdvning, och darfér kunna icke de
férsék, som gjorts med gemensamma anvisningar, 16sa det individualpedago-
giska problemet 1 vdra vanliga odifferentierade klasser.

Det &r hdr som skolorganisationen ldgger sina stdrsta hinder 1 védgen for
individualpedagogiken. De 7 a 8% med en intelligenskvot pd 1,20 och ddr&ver
sammanfdras med dem, som ha en intelligenskvot i ndrheten av 0,80. Gédller det
det tredje skoldret, dr detta detsamma som att placera en normal 8-dring 1
samma klass som en normal 12-dring.

Differentiering efter begdvningsgrad &r ett huvudvillkor f6r en rationellt
genomfdrd individualisering. - IntelligensundersSkningarna visa, att differentie-
ringen borde genomfdras pd ett relativt tidigt stadium. Ett barn, som vid
skoldlderns slut har en viss hog eller 1dg intelligenskvot, har haft denna fran
skoldlderns bdrjan. Det ligger 1 intelligenskvotens konstans. - Man vet ocksa,
att intelligensfdrdelningen approximativt fdljer den Gaussiska kurvan, och
dispersionen f6r denna kurva uppvisar, som framgdr av svenska undersdkningar,



icke ndgra storre differenser f6r olika levnadsdldrar. Darfér dr en differentie-
ring lika pakallas i 7 som i 13 a l4-&rsldern.

Men differentialpsykologiska synpunkter ha vid skolans organisation f&tt trdda
tillbaka, mer &n Onskvdrt dr. Bdde samskola och bottenskola ha i viss mén
forbisett dem.

Huvudargumentet f6r att 1dta samskolan ingd8 som en del 1 skolorganisationen
har ju varit: Flickornas rdtt att f& samma undervisning och samma undervis-
ningsmdjligheter som gossarna. Huruvida samma undervisning &r berdttigad ur
psykologisk synpunkt, beror uppenbarligen p&, om man i de &ldrar det hér
galler kan visa, att de psykiska konsdifferenserna &ro sddana, att de kunna
negligeras. Ar detta didremot icke férhallandet, finnas fullgoda skil fér, att
man tager hdnsyn hartill, s& att undervisningen kan ldmpas efter k&nens
egenart.

Att differenser i psykiskt hdnseende férefinnas mellan gossar och flickor, har
man, dd det gédller emotionella reaktionssdtt, knappast fornekat. Géller det
dter den intellektuella utvecklingen, synas de olika undersékningarna mindre
Overensstdmmande med varandra, en motsats som dock till en del endast &r
skenbar och som i viss m&n kan fdrklaras d&rav, att man tagit upn olika
problem till behandling. - Differenser i intelligensutveckling kunna visa sig
icke endast som differenser i intelligensens totala hdjd. I intelligensundersok-
ningarna har man ytterligare tv8 mdjligheter att belysa férhdllandena. Man kan
sbka eventuella variabilitetsdifferenser och kvalitativa differenser,

Variabilitetsférhdllandena f6r en unders6kt funktion visa sig i fordelnings-
kurvan fér funktionen i frdga. - De kvalitativa differenserna ater visa sig, vid
intelligensundersdkning av tvd grupper individer, 1 de bdda gruppernas olika
I6sningsfrekvenser for de vid undersékningen anvdnda proven.

De gradskillnader i intelligens man funnit mellan gossar och flickor &ro i
allménhet smd och &dro utan tvivel att betrakta som negligeabla ur praktisk
synpunkt. G& vi till undersdkningarna Over variabiliteten &r det ddremot icke
lika klart, att differenserna kunna negligeras. Thorndike har velat goéra
gédllande, att det finnes fler gossar &n flickor, som n& sdvél de hdgsta som de
lagsta intelligensgraderna: men tydligast framtrdda de kvalitativa skillnaderna.
- Unders6kningsresultat av Lincoln, Cohn och Dieffenbacher, Voigt, Dewey,
Child och Ruml ha bekrédftats i svenska undersdkningar. De kvalitativa
differenser, som dessa forskare ha konstaterat, d&ro av en sddan storleksordning,
att man icke utan vidare kan gd forbi dem.

Flickornas intelligens &r icke ldagre &n gossarnas, men den &r i vissa hdnseenden
artskild frdn gossarnas. I somliga hdnseenden &ro gossarna fére, i andra &ro
flickorna fére, och i dter andra &ro de jamstdllda.

Att konstaterandet av s8dana differenser boér medféra vissa praktiskt
pedagogiska konsekvenser kan vdl knappast férnekas, men &ven ddr man ivrar
for en undervisning mera ldmpas efter det enskilda barnets individuella anlag
och ger sitt erkdnnande 4t sddana strdvanden, som gd& ut pd en differentiering
av larjungematerialet, synes man emellandt vilja negligera de funna kdnsdiffe-
renserna. Man finner till och med att intelligensundersdkningsresultaten
dberopas som stdd harfér. Nagra stérre hdjdskillnader i intelligenshdnseende



eller ndgra storre variabilitetsdifferenser kénen emellan har man ju icke funnit,
under det att differenserna i dessa hdnseenden kunna vara hdgst betydande
mellan individer av samma k&n.

Under sddana foérhdllanden, menar man, & en differentiering av larjunge-
materialet med hdnsyn till kon onddig eller &tminstone mindre viktig, men man
tar dd icke tillrdckligt hdnsyn till de kvalitativa intelligensdifferenser, som visa
sig i1cke endast i pubertetsdldern utan redan vid skol&lderns bdrjan.

Det &r sagda betyder icke att samundervisning skulle behdva uppgivas, men det
betyder, att man &tminstone mdaste f{drséka utveckla samskolan s&, att
sdrundervisning kan anordnas 1 sddana d&mnen, ddr de kvalitativa intelligens-
differenserna mellan gossar och flickor gdéra sig mest gédllande.

Samskolans problem &r icke endast ett problem, hur de olika kdnen pdverka
varandra, utan 1 lika hég grad ett problem angdende vilka mdjligheter de olika
konen ha att utveckla sin egenart, och det problemet &r icke 18st darmed, att
gossar och flickor gd i olika skolor, om dessa arbeta efter samma kursplaner.
Om gosskolans kurser bliva de normgivande &ven f&r flickornas undervisning,
betyder ju detta i grund och botten, att flickorna f&8 &gna sin mesta tid och sitt
mesta arbete &t de d&mnen de ha minst fallenhet fdr.

Lika litet som de synpunkter borde negligeras, som de experimentalpsykolo-
giska undersSkningarna medféra f6r samundervisningsproblemet, lika litet
borde de f&rsummas, ndr det géller ett annat av skolorganisationens
huvudproblem - bottenskoleproblemet.

For folkskolan som bottenskola har man bl a anfért, att den skulle kunna
tdnkas verka utjdimnande p& klassmotsdttningarna, den skulle kunna &stad-
komma storre rdttvisa 8t barn frdn fattiga befolkningslager, sdrskilt lands-
bygdens barn; det & de sociala synpunkterna som blivit de férhdrskande. Om
dem skall jag ej orda.

Det som i féreliggande fall &r av intresse dr, om folkskolan i sin vanliga form,
med sina speciella uppgifter, kan tdnkas fylla mdttet att vara bottenskola. Det
ar ej frdgan om ldrarkompetensen, den kunde vdl ordnas, utan det dr frdgan om
icke den psykiska utrustningen hos de ldrjungar folkskolan arbetar med ladgger
hinder 1 vdgen for folkskolans arbete och arbetsresultat.

Stern sdger om bottenskolan, att en 6-drig samvaro av alla barn synes kunna
utgdra ett svart intrdng for de mera begdvade, den gemensamma undervis-
ningen kommer att innebdra en hd@mning fo6r dem, som &ro vuxna ett annat
undervisningstempo.

Ndr de tyska ldrarféreningarna fordra en '"Einheitsschule" byggd pd en
"Grundschule" och motiverar detta med att varje & 1 1/4 million tyska barn
sluta folkskolan, varav otvivelaktigt ndgra tusen &dro hdgt begdvade unga
ménniskor som icke passa f6r kroppsarbetet, s& &r icke undervisning av dessa
tillsamman med de medelmattigt och mindre begdvade den rdtta I8sningen av
problemet. - Man borde hér i stdllet fordra en sdrundervisning av dessa hogt
begdvade barn och deras tidigare skiljande frdn de vanliga klasserna i
folkskolan, Om detta sker inom folkskolans ram eller pd annat s&dtt, synes i det
hela spela en mindre roll; det blir ju ndrmast ett ekonomiskt problem.



Varje ldrare vet, att ju mera heterogen en klass &r, ju svlrare &ar det att
anordna en undervisning ldmpad f&ér alla, men just med avseende hdrpd medfor
bottenskolan, om e) specialklasser inrdttas, &nnu storre svdrigheter &n som
forut funnits; heterogeniteten 1 klassen blir ndmligen &dven 1 intelligenshan-
seende stdrre,

Redan Binet och Meumann ha hénvisat till intelligensens och de sociala
differensernas sammanhang. Det ar foérklarligt, om man av deras undersdk-
ningar ej velat draga ndgra bestdmda slutsatser angdende hur skolorganisatio-
nen skulle kunna motsvara deras undersdkningsresultat, dd dessa ej é&ro
invdndningsfria; men sedan den tiden ha d&tskilliga nya undersékningar
tillkommit.

Morlé, som i Paris folkskolor undersdékt barn fr&n olika befolkningslager, har
kunnat visa, att de barn, som kommit frdn de fattigaste delarna, ha haft en
intelligensutveckling som &r 3/4 &r ldgre dn f6r barnen 1 en mera vdlbdrgad
stadsdel. - Till liknande resultat ha Yerkes' och Andersons undersdkningar 1
Cambridge 1 Massachusets lett. - En i Breslau pd Sterns forslag utférd
undersdkning pd 7- och 9-8ringar visar ett fdrsprdng p& 1/2 &r f6r barn 1 mera
gynnade befolkningslager, och Stern pdpekar, att differenserna visa sig bdst i
de av Binet-testen, som ansetts vara de bdasta intelligensmdtningstesten i
skalan. - Terman har visat, att av de mest intelligenta barnen, dvs sddana som
ha en intelligenskvot pd 1,4 och ddréver och som i FGrenta staterna uppgd till
endast 5 promille av befolkningssiffran, & det bara | & 2% som komma fran
den ldgsta arbetarklassen, under det att 6ver 50% komma frdn de hégre sociala
skikten. Annu flera undersdkningar, bl. a. 1 Sverige, ha givit resultat som
ofdrtydbart hédnvisa pd ett samband mellan intelligens och sociala levnadsf&r-
hallanden.

Det skall ej fornekas, att det dven finnes undersdkningar, som icke ha kunnat
konstatera detta samband, s8 t ex Schmitts och Weintrobs, men dd Schmitt
bland sina férsékspersoner dven haft l6-dringar, for vilka Binet-skalan saknar
ldmpliga tests, och Weintrob e) skilt mellan rasdifferenser och differenser péd
grund av social stdllning, kunna deras undersokningsresultat ej anses
motbevisande, lika litet som undersékningar som bygga pd ett fér den ena
sociala gruppen foérdelaktigare material kunna vara motbevisande.

Om man alltsd f&r anse som fastslaget, att intelligensen och de sociala
differenserna std i ett visst férhdllande till varandra, skulle det ju dock kunna
tdnkas, att detta skulle kunna bero pd miljéférhdllanden och icke ha med anlag
att gora. Aven om s& vore, blir det dock f6r ett barn lika &desdigert, om dess
arbete icke anpassas efter dess begdvning oberoende av huru denna intelligens-
utveckling kommit till stdnd. - Att bottenskolan i sin vanliga form icke gér den
anpassningen ldttare, d& den sammanfér grupper med olika intelligensutveck-
ling, behdver knappast pdpekas En nddvdndig f6ljd av dessa undersékningar
mdste ddrfér bliva en fordran pd en uppdelning av skolans klasser, dar
uppdelningsgrunden &r de enskilda barnens intelligensutveckling., Det &r vdl
ocksd det enda sdtt, pd vilket det kan skapas stérre mdjligheter dven f&r de
begdvade barnen frdn fattiga befolkningslager.

Att vi for férklaringen av intelligensdifferenserna mellan barn tillhérande olika
sociala skikt icke endast f& rdkna med miljéfaktorer utan dven med
anlagsfaktorer &r dock mera &n sannolikt.



Da Tews 1 ett forsvar f6r bottenskolan skriver, att &tskilliga psykologer ha vissa
dsikter angdende intelligensens samband med det sociala skikt som barnen
tillhéra, och menar, att det sociala skiktet icke utsdger ndgot om anlagen utan
endast har sin betydelse genom den olika tillsyn barnen erhé&lla, s8 &r detta ett
pastdende som icke ldter forena sig med en nyare forskning, och ndr man i
denna diskussion framdragit Fredrik den stores ord, att begdvningarna &ro
férdelade utan hdnsyn till genealogier, d& mé&ste man med Hartnacke instdmma
1, att om detta skall tydas sd, att de hdogt begdvade &ro jamnt férdelade inom
olika samhdllsklasser, s& hade Fredrik den store ordtt.

Thomson visade vid sina Northumberlandundersékningar, som omfattade ungefér
17,000 barn, att intelligenskvotvdrdena dndrades med avstdndet fr&n stdderna. I
ndrheten av och ldngst bort frdn stdderna funnos flera hoga vdrden &n i de
mellanliggande omrddena, ett forhdllande som Thomson vill forklara pa sa sdtt,
att den intelligenta delen av den lantbefolkning, som bor p& ett icke allt for
ldngt avstdnd frdn stdderna, suges in till stdderna och de arbetstillfdllen, som
dér bjudas. - Terman m. fl. andra forskare uppvisa, att det dvenledes existerar
en hog grad av samhodrighet mellan f6rdldrarnas yrke och barnens intelligens-
kvot. De flesta hoga kvotvdrdena finnas hos intelligensarbetares barn och de
flesta l&ga kvotvdrdena hos barn till f6rdldrar i s&dana yrken, som ej férutsdtta
ndgon fackutbildning.

I detta sammanhang fortjdna ocksd ndgra av Gordon utfdérda undersSkningar
papekas. 1 tre kaliforniska barnhem, ddr barnen intagits i tidig dlder, har det
visat si1g, att den Overensstdmmelse, som i intelligenshdnseende finnes mellan
syskon, dven hadr kommer till synes. Om denna Overensstdmmelse, ndr barnen
vistas i hemmet, kan f& sin férklaring genom den miljé som hemmet bjuder, kan
dock miljén vid dessa barnhemsundersdkningar icke spela en s&dan roll, d& den
dr gemensam for alla de intagna, utan det mdste vara genom arv bestdmda
anlag som hédr utgéra forklaringsgrunden. - Ytterligare argument harfdr &ro
icke svdra att finna. Sarskilt har jdmforelsen mellan en- och tvd&ggstvillingar
glvit bevis for arvsanlagens stora betydelse dven for de psykiska funktionerna.
Freeman fann en korrelationskoefficient pd 0,86 mellan en-dggstvillingarnas
intelligenskvoter (bestdmda med Binet-tests), men endast korrelationen 0,60 f&r
tvd-dggstvillingar. Det mdste vara genom arv bestdmda anlag och icke
miljéférhdllanden, som &stadkomma denna differens. Nar héartill kommer, att
intelligenskvoten f6r en individ tyckes vara en konstant storhet, som bibeh&ller
sitt vdrde i det allra ndrmaste of6réndrat i olika levnadsdldrar, dr det féga
sannolikt, att de mellan olika sociala lager konstaterade olikheterna i
intelligenskvot kunna foérklaras som beroende pd miljéfaktorer.

Ett fértydligande vill jag dock gira. - Av allt som sagts om férhdllandet mellan
social stdllning och intelligens framgdr, att det ror sig om masstatistiska
védrden, vilka icke hindra, att enskilda barn fr&n mindre gynnade befolknings-
lager kunna nd Gver den genomsnittliga intelligensen hos barn frdn mera
gynnade befolkningslager, och tvdrtom, barn frdn mera gynnade befolknings-
lager kunna komma under genomsnittet f&r barn frdn mindre gynnade
befolkningslager. Att i det individuella fallet draga ndgon slutsats angdende ett
barns intelligens, om man kdnner fordldrarnas sociala stdllning, &r tydligen icke
tilldtet; det som géller f6r gruppen géller icke med nddvandighet for varje
enskild i1ndivid i gruppen.



Déarfér blir dven den skolorganisation, ddr differentieringen av ldrjungarna
huvudsakligen fdljer ekonomiska linjer, otillfredsstdllande f&6r individen. Som
intelligensundersdkningarna visa, dr det dock icke nog att bara ha upphdvt
denna organisation. Bottenskole- och differentieringsproblem héra for intimt
samman, fér att det forra skall kunna l8sas oberoende av det senare.

Problemet &r icke s&8 enkelt som Comenius t sin "Didactica Magna" en géng
framstdllde det, d& han formade satsen att "alla skola ldra allt" och hdrledde
en metod avpassad fér normalbegdvningarna. Motivet hdrfér var att dessa ju
utgora det stora flertalet, och han tilldgger:

"Pd sd sttt kommer icke himsko att saknas for de mera kvicktdnka, som behtva
hdllas tillbaka for att icke utmattas i fortid, och icke heller kommer sporre att
saknas for de trégare som behd&va drivas pd".

Det skall villigt erkdnnas, att man nu i princip har gdtt ifr&n den sista delen av
Comenius' uttalande, om fdérdelen for de trdgare att undervisas tillsammans
med de Ovriga. Man har ju inrdttat hjdlpklasser, men det &r p& tiden, att vi
revidera vadr uppfattning &ven angdende den fdrsta delen av uttalandet. De
begdvade bdra ocksd f& en efter deras anlag avpassad undervisning. - Enligt
Terman hade &r 1927 40 stdder i Forenta staterna inrdttat sirskilda
begdvningsklasser, och Terman anmérker hértill, att resultatet av undervis-
ningen blivit sddant, att ingen stad som en gdng inrdttat begdvningsklasser
senare velat undvara dem.

Man har invdnt emot begdvningsklasserna, att i det praktiska livet bli
begdvningarna blandade om varandra, den begdvade fa&r ldra sig arbeta
tillsammans med den obegdvade, men det &r nog sd, att ddr det samarbetet
skall goras, dr det den begdvade som gor det vésentliga arbetet, och fér ovrigt
dr det icke s& alldeles klart, att begdvningarna blandas om varandra hur som
helst. P& den punkten tala undersdkningarna O&ver f&rhdllandet mellan
intelligens och social stdllning ett delvis annat sprédk.

Om begdvningsklasserna i Forenta staterna uttalar Terman sig pd fdljande sétt:

"De ddliga foljder somliga fruktade att begdvningsklasserna skulle medfora ha
icke intrtiffat. Barnen ha icke blivit mera odemokratiska eller inbilska och
egenktira. Tvdrtom, i begdvningsklasserna mota de for forsta gdngen verklig
konkurrens, och denna tager bort sjdlvklokheten i stéllet for att foroka den. -
Att man tar bort de mest begdvade frdn de vanliga klasserna gbor icke att
barnen i dessa, i brist pd goda forebilder, bliva mera apatiska. Tvirtom, det &r
néirvaron av de sdrskilt begdvade som gor barnen i de vanliga klasserna
modlésr. Den sociala anpassningen gynnas i specialklasserna i stdllet for att
hindras, beroende pd dessa klassers stbrre homogenitet",

och Terman tilldgger:

"Kort sagt, ndgon hdllbar invindning emot specialklasser for de sdrskilt
begdvade har icke blivit framford",

Av allt som sagts dr det tydligt, att den sats "Freie Bahn dem Tichtigen", som
ndstan blivit ett slagord i diskussionen, icke kan betyda gemensam undervisning
for alla. Den betyder i stédllet, att det dr Snskvdrt med en skolorganisation, dér



storre hdnsyn tages till de enskilda individernas psykiska utvecklingsnivd, &n
vad fallet &r i vdr nuvarandra skolorganisation.

Skall detta kunna fdorverkligas, dr det ndodvdndigt, att hdnsyn tages till
psykologiens ron och att bandet mellan psykologi och pedagogik icke slites
utan i stdllet knytes fastare &n forut.

Annu 1 dag giller det Axel Herrlin fér Sver 20 &r sedan yttrat:
"Forst med den kvantitativa synpunktens tilldmpning pd psykiska férhdllanden

vinner pedagogiken fast mark under fotterna, forst ddrmed blir den i likhet
med medicinen och teknologien en exakt vetenskap i stréing mening".





